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O
siﬁ“’o‘: /BS N UNA PROPUESTA
" AMIGABLE, PARA REVISAR NUESTROS
D oyl \HABITOS E IDEAS SOBRE LA LECTURK,
EN EL ISFD 113

Profesoras Paula Paoletti y Flavia Godnic

La experiencia que intentaremos compartir en este articulo se inicié como propuesta de la catedra
Taller de Lectura, Escritura y Oralidad de los primeros afios del Profesorado de Educacién Primaria y
del Profesorado de Educacién Especial. Iniciaba la cursada 2020 y nosotras, las docentes, no estabamos
ajenas al clima de incertidumbre que agobiaba a lo estudiantes; nos parecid que unir fuerzas y animos,
podia ser una buena manera de sentirnos menos solas. Por este motivo, comenzamos a pensar
(Whatsapp mediante) cémo podriamos alcanzar a los/as estudiantes una propuesta curricular que sea
amigable y que refleje el espiritu de la catedra. Sabemos que quienes inician sus estudios superiores
llegan con muchas inquietudes e incertidumbres y, dadas las caracteristicas propias de este comienzo
-aislamiento social obligatorio a causa de una pandemia-, proponer lecturas digitales extensas nos
parecia una opcidén poco acertada. Detenernos a pensar en nuestro camino lector suele ser una de las
primeras propuestas de la catedra. El Disefio Curricular para la Educacién Superior propone reconocer
al profesional de la ensefianza como un transmisor de cultura, por eso, es fundamental que desde los
inicios de la carrera los/as estudiantes puedan asumir este rol. Dentro de esa configuracién el rol de la
lectura ocupa un lugar central. El contexto virtual supone una légica diferente a la de las clases
presenciales, por eso creimos necesario adaptar nuestra propuesta. Asi surgié la idea de invitar a los/as
alumnos/as a participar de una encuesta sobre sus habitos de lectura; una encuesta corta, lo mas amplia
posible, que en primera instancia fuera posible de responder por nuestros/as estudiantes y replicada
entre sus personas cercanas. En ella se propiciaba el espacio para que pudieran hacer un recorrido
autobiografico pensandose como lectores/as desde que sus cuidadores/as les cantaban nanas en la
cuna y proyectandose a futuro, como docentes.

Considerando que los/as estudiantes no son los/as unicos/as que necesitan reflexionar sobre esta
practica (ya que nos interpela a todos/as en nuestro trabajo, diariamente), abrimos la propuesta,
realizando una encuesta paralela para nosotros/as, los/as docentes. Por eso, decidimos armar una
encuesta que también respondieran nuestros/as colegas del ISFD N°113. Poder revisar las respuestas
de diferentes grupos nos permitié ampliar la mirada sobre las condiciones que inciden en los habitos
lectores. Desde la catedra de TALEO, y como profesoras del area de Letras, consideramos sumamente
enriquecedor darnos espacios y tiempos para llevar adelante estos ejercicios de autorreflexiéon. La
antropdloga francesa, Michelle Petit -quien se ha especializado durante afios en la importancia y
funcién de la lectura sobre la construccién de identidades- sostiene que, recordar su historia personal
como lectores, puede ser muy importante para “todos aquellos y aquellas que deberian transmitir el
gusto de leer” (Petit: 2008,11). En parte, ese es uno de los objetivos que tuvo la encuesta que
propusimos en nuestra comunidad educativa: desandar nuestras experiencias vinculadas a la lectura,
meditar nuestro presente y proyectarnos a futuro.

Si bien las preguntas buscaban recabar diversa informacién, los analisis por parte de los/as
estudiantes, en un primer momento, fueron muy similares: todos ellos/as notaron la importancia del
hogar y de la escuela en el fomento de la lectura. Ana Laura Romero Duarte cursa ler afio del
Profesorado de Educaciéon Primaria en el turno maiiana. Ella sefiala que: “Al ver el resultado de las
encuestas es notable el papel que posee la familia para un primer acercamiento a la lectura, dado que
éste se logra mediante el entretenimiento y no bajo alguna obligaciéon. Crecer en un tipo de ambiente
en donde a través de diferentes experiencias se fomente el contacto con la literatura, de alguna u otra
manera, aporta a los infantes elementos y herramientas importantes para su alfabetizaciéon. Al igual que
el hogar, la escuela también resulta primordial para que los nifios y nifias tengan un primer contacto
con los libros”. Consideramos que esta mirada es muy importante en los/as docentes en formacién ya
que, en sociedades en las que la desigualdad social estd muy presente, la escuela se posiciona como
aquel espacio que puede modificar -aunque sea en parte- esta situacién. En este sentido, la escuela es
la institucién destinada a acercar la lectura a quienes no hayan estado en contacto con ella desde sus
hogares. Que nuestros/as ingresantes puedan ser conscientes de ese aspecto desde sus comienzos de
carrera creemos que es fundamental.

Siguiendo esta linea de analisis, Lucia Flores, alumna de primer afio del Profesorado de Educacién
Primaria del Turno Vespertino, propone pensar en los cambios que ocurrieron en los acercamientos a
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la lectura en relacién con la edad de los encuestados. “Al analizar los resultados obtenidos en las
encuestas realizadas, un aspecto en particular llamé mi atencién. En las encuestas respondidas por
alumnos del profesorado (con un porcentaje de 41,9% de los encuestados dentro de la franja etaria de
30 a 40 afios), un 45,2% afirmé que la escuela fue el primer Ambito promotor de la lectura. Por otro
lado, en las encuestas realizadas a los profesores de la institucién, el resultado arrojado ante esta
pregunta fue que un 58,1% afirmé que los primeros acercamientos a la lectura se dieron en sus
hogares. En este caso, la mayoria mencionada anteriormente pertenece a una franja etaria de mas de
40 afos. Por ende, considero que resultaria valido reflexionar y preguntarnos si la época o el contexto
son factores que determinan la cantidad y calidad de experiencias literarias a las que se exponen los
sujetos durante los primeros afios de vida”. A partir de este comentario, cabe repensar qué
particularidades de nuestra época inciden en las practicas de lectura escolares en la actualidad.

Por otra parte, Candela Giudica, alumna de primer afio del Profesorado de Educacién Especial,
también se detuvo a leer en detalle los porcentajes de las encuestas, poniendo el foco en la lectura y
la docencia. “Me parece que obtuve “mejores” resultados de las encuestas que realicé a mi entorno —
familia y amigos- que de las que nos realizaron a nosotros- los estudiantes, ya que, en mi entorno, el
100% de los encuestados dijo que el primer acceso a los libros lo tuvo en su hogar, en cambio, dentro
de los estudiantes, sélo fue asi con el 52,4%. Considero positivo que el hogar de cada uno sea un factor
promotor de la lectura. También creo que fueron “mejores” los resultados de los estudiantes que los
de los docentes, ya que el 90.5% de los alumnos contestamos que un docente debe ser un lector
entusiasta para trasmitirselo a sus estudiantes y, en cambio, el 21,4% de los docentes contestaron que
el vinculo que mantengan con la lectura no influye en su trabajo. Desde mi opinién, el docente con los
libros es quien despierta el talento en sus alumnos, para que se disfrute el aprendizaje y se nutra de
informacién. Me sorprendié que hubiera un 21,4 % de docentes que piense otra cosa.” Consideramos
que su analisis nos habilita a (re)pensar el lugar que como docentes le damos a la lectura en nuestras
vidas, en nuestra formacién, y en nuestras aulas.

OBSERVATORIO DE LA IMAGEN PARA COMPARTIR

ESPECIALMENTE EN CONTEXTO DE VIRTUALIDAD (Y SIEMPRE)
La doctora Gabriela Cruder, ex docente del 113, estd trabajando en la
Universidad de Lujan con integrantes de su catedra. Han dado forma a
este observatorio de la imagen orientado a contenidos educativos.

En el proximo numero de la revista tendremos su palabra y ahora dejamos
los sitios para explorar.

OBSERVATORIO DE LA IMAGEN, CON ENFASIS EN LA EDUCACION | Observatorio de la Imagen

&' observatorio de la Imagen

Las imagenes

Ay T
se inscriben en los mas diversos espacios, soportes, superficies: libros de texto, penddicos, videos C | l\l E C U B D | @ | A

elc pur:ac)rfo de las materias que impregnan la vida ot; Para 'intentar)-
entenderlas, pensamos el espacio del servatorio, que
también ofrece una » - //7 O 7 O
seleccion de textos/actividades. LOS PUEBLOS ORIGINARIOS
EN FOCO //
5 PELICULAS,

5 PROYECCIONES DIGITALES.

INSCRIPCIONES A PARTIR DE JUNIO

INGRESANDO A:
WWW.OBSERVATORIODELAIMAGEN.UNLU.EDU.AR
O POR E MAIL:

https://www.youtube.com/watch?v=W KOTmPc]7k&fe CINECLUBDIGITAL@UNLU.EDU.AR



http://www.observatoriodelaimagen.unlu.edu.ar/
https://www.youtube.com/watch?v=W_K0TmPcJ7k&feature=youtu.be
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MOVIMIENTOS

APTISTICOS

Profesora Gloria Koba

El proyecto de catedra “Movimientos Artisticos y culturales”, surgié a partir de la busqueda de nuevas estrategias para
lograr conectar en las préacticas a los jovenes estudiantes, es por eso que dicha materia esta pensada con una fuerte
orientacion didactica que motive la creatividad y la innovacion de propuestas docentes
Los movimientos artisticos y culturales son expresiones de los pueblos, que se manifiestan a través de: la literatura, la plastica, el teatro, la musica,
el cine, etc. La historia se hace presente en ellas y ellas hacen historia. Los docentes de nivel medio se encuentran permanentemente con la necesidad
de generar el interés del educando, para ello es importante el reconocimiento de su capital cultural y de sus inquietudes, las que seguro estan en

contacto con alguna manifestacion artistica.

El afio pasado como el anterior nos propusimos con los alumnos de 4to.

1-

Afio de Historia investigar y exponer diferentes expresiones artisticas
conectadas y relacionadas con el momento histérico-politico local e
internacional. Cada grupo eligié una manifestacion artistica y expusieron en
forma creativa sobre un tema relacionado con una expresion:

Cine Argentino: “La Patagonia rebelde” Se mostraron fragmentos
de la pelicula y se la relaciond con el momento historico en el que
se cre0 y proyecto.

Musica: “Barrock”. Festival de musica nacional. Exposicion oral y
por imagenes.

Musica: “Blues”. Historia del estilo musical, sus inicios y su relacion
con la religion y la politica. Registros musicales
Fotografia: “Arte, fotografia y el movimiento feminista” Exposicidn
oral y por imagenes.

Plastica: “El Muralismo” Exposicion oral y por imagenes, ubicando
al mismo como un arte de denuncia, en un momento histérico
politico y resaltando también la importancia de los murales de San
Martin como expresion del arte popular.

Arte Popular: “El movimiento Hippie” "Murga” _ “Punk’. Estos

movimientos populares se expusieron también en forma creativa y
ludica donde todos participaban.

Musica: “Opera”, a pedido del alumno se cerro la cursada con su
tema: la explicacién de los diferentes momentos de una obra
musical como la Opera. Requirié de una pantalla, un equipo de
sonido y un compafiero de coro que actud de asistente, cerrando la
exposicion con un fragmento de opera cantado a duo.(ver Programa
confeccionado por el alumno Ariel Pefia)

Cada uno de los alumnos realizé su proyecto durante el afio,
valorizando sus saberes previos y sus gustos por el arte.

La relacién entre los procesos historicos y los movimientos
artisticos es muy amplia, produciéndose rupturas y continuidades
entre las mismas las que responden a diferentes momentos de una
sociedad dinamica.

Es por esto que fue tan variado y enriquecedor el proyecto que
abordd cada uno de los alumnos dando lugar a la observacién, la
lectura y el anélisis sobre las caracteristicas de cada manifestacion
artistica elegida y su insercion en el campo politico, cultural y social,
lo que permiti6 reflexionar sobre diferentes momentos de nuestra
historia.
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https://www.facebook.com/photo.php?fbid=2987825541255032&set=a.412748425429436&type=3&theater
https://www.youtube.com/watch?v=R8Hka1HbsBs&feature=share&fbclid=IwAR2npdNw8hgjpv7Zzqjzmg0GdUfbPTx7uRJdjFEvVUKnGebhv0x8I9BNVSY
https://www.youtube.com/watch?v=R8Hka1HbsBs&feature=share&fbclid=IwAR2npdNw8hgjpv7Zzqjzmg0GdUfbPTx7uRJdjFEvVUKnGebhv0x8I9BNVSY
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PENSAR LOS GRANDES DESAFIOS DE LA CONTINUIDAD PEDAGOGICA
PARA REPENSAR EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Profesora Delia C. Di Matteo

Conocido es el esfuerzo que los docentes y estudiantes
comprometidos estamos haciendo para asegurar la
continuidad pedagdgica en este angustiante tiempo que nos
toca vivir, por lo que no redundaré en ello.

El siguiente texto se propone analizar algunos aspectos
gue, a mi entender, debemos considerar quienes estamos
encarando esta etapa con el gigante desafio de educar y tratar
de no ampliar la brecha de exclusion. Para ello, tuvimos que
hacer frente y continuamos abordando una serie de
probleméticas que se nos presentan.

Enumero aqui las que me parecen las mas importantes (el
ordenamiento tiene que ver s6lo con una organizacion textual,
pues todas ellas estan relacionadas entre si) e iremos
analizando cédmo las fuimos sorteando, con el objetivo de
repensarlas, no solo para estos tiempos, sino para nuestro
regreso a las aulas.

ler gran problema que se nos presento: ¢ Como lograr y
mantener el vinculo pedagdgico en este nuevo contexto
socio-técnico (término de Inés Dussel), y evitar ampliar lo
gue Philiph Merieu denomina desigualdades dindmicas?
Para ello, los docentes ensayamos multiples soluciones, un
poco improvisadas, algunas apresuradas, producto de que,
en algunos casos, apenas habiamos tenido a los alumnos en
las aulas y, en otros, como en escuelas secundarias, institutos
terciarios y universidades, no habiamos tenido alun contacto
con ellos. Algunas instituciones decidieron armar blogs donde
aun se suben actividades que cada docente prepara para sus
alumnos. Otras enviaron tareas por whatsapp. En algunos
institutos, como en el 113, contamos con plataformas virtuales
y varios docentes y estudiantes asumimos el desafio de
aprender a usarlas, en ocasiones, con grandes dificultades de
conexién o las de no contar con la tecnologia necesaria. En
otros casos, los docentes subieron sus actividades a
plataformas que se ofrecen en las redes, como Classroom o
Edmodo. Y, como vimos que no era suficiente para armar
situaciones de aula en situaciones de emergencia, los
famosos encuentros por Zoom o Meet vinieron a intentar
reemplazar la interaccion presencial, abriendo mas aun la
brecha de desigualdad, pues son varios los que no tienen la
posibilidad de acceder a ellos. La television y la radio estatales
también armaron sus propuestas y comenzaron a distribuirse
cuadernillos para la continuidad, entregados en algunas
instituciones junto a los bolsones de comida o retirados en las
escuelas en horarios indicados. Probablemente, las demoras
y las actividades pensadas sin interaccién con el docente
hicieron que buena parte de ellos ensayaran sus propias
propuestas. Los canales fueron y son muy diversos, pero hay
algo que se interpret6 casi masivamente al comienzo:
Mediante la actividad, se lograria la Continuidad pedagdgica,
gue, para algunos, tenia que ver con lazos con los alumnos'y,
para otros, con lazos con el aprendizaje. Creo que lentamente
se llegd a la conclusion de que los lazos con el aprendizaje
implican necesariamente lazos interpersonales y que una
continuidad pedagogica sin objeto de ensefianza aprendizaje
no seria tal, por lo tanto, comenz6 a ponerse en
funcionamiento eso que debe ocurrir en todo acto
pedagdgico: la interaccion social, la relacion interpersonal en
torno a un saber que se transforma en contenido.

Por otro lado, pensar en la actividad como herramienta
para desarrollar un saber practico, un saber hacer, pareciera
venir a romper con la clase expositiva que tantas

denostaciones ha recibido, pero, paradéjicamente, las
multiples criticas que se le han hecho a la primera en estos
tiempos podrian entenderse como una reivindicacion de la
segunda. Por el contrario, creo que deberiamos preguntarnos
(y esto atafie no s6lo a este momento): ¢En esa interaccion
gue toda clase implica, en ese aprender juntos gracias a la
figura tutelar de un docente que pone sobre la mesa un
problema o echa a rodar un saber y acompafia a cada alumno
en su singularidad, qué lugar ocupa la actividad? ¢Qué
relacion tiene la misma con el propdsito de ensefianza?, ¢ Es
predominantemente explicativa o dialogal la trama del texto
en que se va construyendo o reconstruyendo un saber?

Por ultimo, hay obstaculos relacionados, mejor dicho,
agravados en la continuidad pedagdgica, que aun no se han
podido resolver y que van mas alla de la posibilidad de
docentes y alumnos: la falta de acceso a la virtualidad o, en el
caso de la escuela primaria y primer afio de secundaria
especialmente, la ausencia de adultos responsables en
algunos hogares. A pesar de los esfuerzos admirables de
algunas instituciones, como enviar explicaciones 'y
actividades impresas junto con los bolsones de comida, o
enviar una copia de los trabajos a las librerias mas cercanas
para que los padres puedan imprimirlas; de la entrega de
cuadernillos, con actividades para cuya realizacion no existe
una figura tutelar ni un aprender juntos, de los programas
educativos televisivos y radiales estatales, no me parece que
se esté teniendo un impacto real en lo que representa lo que
podriamos denominar el mayor desafio en estos tiempos. Si
bien es un problema que la escuela presencial no tenia aun
resuelto, la misma podia ensayar mecanismos de inclusion
gue eran mas efectivos.

2do gran problema: ¢COmo construir la interaccién
propia de todo acto pedagdgico en el nuevo entorno
considerando la falta de sincronicidad y simultaneidad
caracteristica de él?, es decir, ,como hacer la mediacion
o retroalimentacion necesaria para el aprendizaje en
estas condiciones? Se critic6 mucho la gran cantidad de
actividades presentadas a los alumnos, pero el foco no
deberia estar solo en ello, sino en la importancia de la
devolucion que el docente hace a partir de lo realizado, en
como se aprovecha el error para pensar juntos cOmo
solucionarlo, en el tiempo destinado a la metacognicién o
reflexion sobre lo realizado. A medida que fue avanzando la
pandemia, recordamos que sin esa mediacion docente o de
un adulto cuesta mucho mas aprender y ensayamos
soluciones que intentaron suplirla y paliar desigualdades: el
chat por whatsapp o por plataforma a partir de preguntas, las
consignas de las actividades con tramas explicativas, ademas
de instructivas, textos que median entre las actividades de los
cuadernillos y los alumnos proponiendo actividades
intermedias 0 recursos explicativos, videos de paginas
especializadas o filmados por los propios docentes para
abordar un tema, audios de whatsapp, mas videocharlas... Es
asombroso ver cuantas alternativas se pensaron para hacer
mediaciones entre los alumnos y el saber y lo importante que
es tener en cuenta este aspecto en toda ocasion, el tomarse
tiempo para hacer la retroalimentacion o devolucion al
alumno, para mediar o tender puentes entre nuestros alumnos
y el saber, lograr el famoso andamiaje al que se refiriera
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Bruner inspirado en Vigotski, para comunicar mas que para
transmitir. Esto tiene que ver con ¢,0 forma parte de?:

3era gran problematica: ¢Qué implica la evaluacion en
estas situaciones de emergencia? Hubo confusiones al
respecto. Se entendio que no calificar implicaba no evaluar, lo
gque es algo imposible en un verdadero proceso de
enseflanza-aprendizaje, pues un docente no sabe qué
aprendio el alumno a partir de su ensefianza si no evalla. Y
no estamos hablando sélo de los tiempos del Covid-19, sino
de la importancia de preocuparnos por mirar qué estan
logrando aprender nuestros alumnos para ensayar otros
caminos Si es necesario, proponer nuevas consignas,
presentar de otra manera un saber, retomar problemas que
se vuelven recurrentes. De esta manera, no sélo se adopta
otro punto de vista sobre la evaluacion, sino sobre el error,
gue ya no es considerado como algo negativo, sino que se
convierte en objeto de diadlogo y de aprendizaje. Preguntas
que podriamos hacernos, entonces: ¢De qué manera
evaluamos cémo lo que nos proponemos ensefiar fue
aprendido por nuestros estudiantes?, ¢como aprovechar el
error para la metacognicion, es decir, para que los alumnos
se planteen y ensayen caminos para resolverlos?

4to gran, gigante problema: ¢ Cémo garantizar la justicia
curricular 'y que esta situacion no profundice
desigualdades? Suponer que puede haber continuidad
pedagdgica sin contenidos no es factible; tampoco, pensar en
un revoleo de actividades y contenidos, como afirma Mariana
Maggio. La pregunta vendra en relacion a qué contenidos,
como seleccionarlos, cuales priorizar, pues el tiempo
didactico no es el mismo que durante las clases presenciales;
su organizacién es mucho mas dificil ante la domesticacion
del espacio institucional destinado al aprendizaje. Y en este
aspecto, también, consideramos la ensefianza no sélo en este
tiempo: ¢priorizamos el saber hacer con los saberes
ensefiados o sélo el saber?, ¢tratamos de que los alumnos
realicen practicas que contribuyan a generar mecanismos de
comprensién y produccion de textos necesarios para decir el
saber?, ¢las actividades que proponemos son pensadas a
partir de un guion curricular y lo que nos proponemos ensefiar
0 son soOlo actividades entretenidas?, ¢los contenidos
seleccionados tienen en cuenta las subjetividades de los
alumnos?, ¢los guiones 0 mapas curriculares son claros y, a
la vez, flexibles, para irse adaptando a las necesidades de
alumnos que estamos conociendo con tantas dificultades? En
este momento de pandemia, en que el espacio escolar ha sido
suplido por el hogarefio, el juego, lo familiar, lo personal y lo
interpersonal cobran mayor importancia y los contenidos
pueden seleccionarse teniendo en cuenta los universos
simbdlicos de los alumnos, presentarse y/o abordarse desde
lo ladico y significativo.

5to gran problema: ¢ CoOmo reemplazar la sincronicidad
y simultaneidad de la comunicacion en el aula? Me
aventuraria a responder con las palabras de Mariana Maggio:
‘con encuadres pacientes”. La pandemia es tiempo de
entrenar la paciencia indudablemente, pero prefiero pensar en
otras alternativas, que implican mayor paciencia, por
supuesto: esperar a que los alumnos nos respondan 0 nos
pregunten; no anticipar explicaciones si no es necesario.
Frente a la fragmentacion y las dificultades de continuidad y
progresion, retomar, revisar, integrar contenidos, evidenciar
errores recurrentes y pensar juntos como resolverlos (las
videocharlas, si se logra reunir un numero importante de
alumnos, pueden ser una via para ello; el intercambio por
whatsapp o los comentarios a los costados del trabajo, otras),
el ida y vuelta de trabajos con sugerencias del docente y
revisiones de los alumnos, nuevas consignas para
ampliacion, reduccién y reformulacion de los trabajos pueden

ser algunas estrategias para atender a este problema y
podriamos continuar ensayandolas en otros tiempos.

6to gran problema: ¢(Cémo superar el individualismo
propio de la virtualidad y propiciar la interaccion
necesaria entre lo colectivo y el sujeto del aprendizaje? El
principio mismo de la escuela y de todo acto pedagdgico es
aprender juntos, aprender con otros y de otros. Este otro con
el que compartimos preguntas, significados, opiniones, con el
gue dialogamos para construir un saber o significados en
torno a un texto, conocer otras Opticas para analizar un
problema, en la virtualidad, desaparece. Escrituras vy
producciones orales o0 audiovisuales colaborativas,
intercambios en chats, foros, mensajes de whatsapp,
socializacion de trabajos por videocharlas, fotos o audios de
whatsapp pueden ser algunas maneras de abordar esta
problematica.

Podriamos seguir enumerando problemas, por ejemplo,
cémo integrar areas sin que se pierda la especificidad de
miradas, discursos y géneros con que se construye y dice el
saber en cada una, coOmo incentivar la participacion de los
alumnos y/o el compromiso de los padres si no se ve la
importancia de la continuidad pedagdgica, lo que en algunos
casos obedece a problemas econdmicos, sociales, de
relaciones intrafamiliares o de violencia y, en otros, al poco
valor que se atribuye a la educacion en nuestro pais; como
hacer frente al cansancio y la fragmentacion que sufren
docentes y estudiantes en estos tiempos, entre otros, pero
para este texto considero que ya fueron suficientes.

Para concluir, asi como la pandemia nos lleva a repensar
la vida, los lazos de solidaridad, las relaciones de cuidado
entre las personas y de las personas con la naturaleza; el rol
del Estado y el papel de la economia en esas relaciones; la
importancia de la ciencia, particularmente, la medicina, en
funcién del ser humano y de la economia a su servicio, entre
otros, la misma nos obliga a repensar la educacion como un
derecho de todos y nos coloca a los docentes, hoy mas que
nunca, en un lugar protagonico al plantearnos el desafio de
ser intelectuales que pueden transformarse y transformar, si
no, realidades, diria pequefias porciones de ella.

Algunas fuentes consultadas:

v' Alejandra Birgin: “La pandemia sacude el lugar de la escuelas”.
Entrevista realizada por la Revista Inventario, N° 2. Disponible en:
https://www.inventariorevista.com/post/8imerick8-birgin-la-
pandemia-sacud e-el-lugar-de-la-escuela

v'Inés Dussel. “La escuela en pantuflas”. Conversatorio organizado
por el Instituto Superior de Estudios Pedagdégicos de la provincia
de Cérdoba el dia 23 de abril de 2020. Disponible en
https://www.youtube.com/watch?v=6xKvCtBC3Vs

v" Philippe Meirieu. “La escuela después”... ¢;Con la pedagogia de
antes?. Publicado el 18 abril de 2020 por MCEP de Madrid.
Disponible en:
http://www.mcep.es/2020/04/18/la-escuela-despues-con-la-
pedagogia-de-a ntes-philippe-meirieu/

v Pedro Nu(fez. Desigualdades educativas en tiempos de
coronavirus. La Vanguardia  Digital. Disponible en:
http://www.lavanguardiadigital.com.ar/index.php/2020/04/14/desi
gualdades -educativas-en-tiempos-de-coronavirus/

v Flavia Teriggi. Educacién en el hogar comandada por la escuela.
Disponible en:

https://tic.infd.edu.ar/wp-content/uploads/2020/05/VE-
audiovisual-Ficha-11-Educacion-en-elhogar-comandada-por-la-
escuela-Flavia-Terigi.pdf

v' Mariana Maggio. Ensefar en tiempos de pandemia. Disponible
en: https://www.youtube.com/watch?v=1vy5Q0Z5Qk04
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Elaboracion colaborativa de los estudiantes de 3° EP sobre Practicas del Lenguaje
Propuesta alfabetizadora de postura equilibrada

3er afio EP, Turno vespertino
Prof. Delia Di Matteo

Propuesta elaborada y justificada en forma colaborativa en la materia Didactica de las
Practicas del Lenguaje, tras abordar las tres grandes posturas sobre alfabetizacion inicial.

La propuesta contempla la lectura y la escritura como practicas sociales, entiende que
la Gltima es un sistema de representacion y transcripcion y que la escuela debe garantizar el
aprendizaje de la lengua escrita que hace posible que ambas practicas se lleven a cabo. La
lengua es vista como una construccion histérica y cultural de cada comunidad y se hace la
diferencia entre variedad oral y variedad escrita, si bien se las considera como
complementarias y que se corresponden una con otra. Mientras la primera se adquiere con
el simple contacto social y se analiza con el oido, la segunda se aprende, se analiza con la
vista y requiere de ensenanza explicita y sistematica.

Clase 1l

Se llevaran al aula libros de adivinanzas, limericks y poesias infantiles. Los alumnos los
exploraran, observardn como estdn escritos esos géneros textuales, miraran las ilustraciones y
comenzardn a visualizar los textos y su soporte. (Probablemente, algunos reconozcan y lean algunas
palabras porque ya han comenzado el proceso de alfabetizacion) El ver como estan escritos los textos
es importante porque los nifios tienen que saber qué estan leyendo, quién lo escribio (autor/a), para
qué, qué funcion tiene ese texto, qué se encontrard dentro de él; en sintesis, qué diferencias existen
con otros textos de otros géneros en cuanto a su uso, sentido y forma. Los nifios han escuchado leer
textos de algunos géneros, como pueden ser cuentos, poesias, adivinanzas, textos de enciclopedias,
por lo que tienen saberes previos sobre qué pueden contener los mismos, qué estilos lingliisticos
suelen adoptar, para qué se los lee, entre otros. Por otra parte, que los chicos visualicen los textos
implica el contacto con la lengua escrita que, a diferencia de la oral, se analiza con la vista y no, con
el oido.

2. Corpus de adivinanzas seleccionados por el curso: Aclaracion: cada estudiante que
intervino en la wiki aportd su seleccion de adivinanzas y limericks, ademads de las
intervenciones que harian. La propuesta contempla, tras leer varios textos, elegir una o dos
adivinanzas y un limerick para practicar su lectura con los alumnos.

La adivinanza es un género que los chicos frecuentan. Para
activar sus conocimientos sobre el mismo, el/la docente
podra preguntar: ¢Saben qué les lei?, ¢coOmo saben que

Adivinanza 1: son adivinanzas?, ¢/qué hacen todas las adivinanzas? O
¢Saben de quién se trata? ¢Como lo descubrieron? ¢Qué

Soy muy lenta y me gusta nadar. pistas encontraron? ¢Escucharon alguna vez algo como
Llevo siempre conmigo mi propio esto? ¢Les gustan las adivinanzas? ¢Conocen algqna?
hogar. Luego agregard preguntas tales como: ¢Este texto tiene

titulo? ¢Estad escrito el nombre del autor? Con estas
preguntas, la docente reconstruye el uso, la estructuray el
estilo del género.

Para trabajar sobre los significados del texto, hara
intervenciones para que los alumnos respondan a las
adivinanzas releyendo partes claves, preguntando por
ellas e intercambiando opiniones. Por ejemplo, en el caso
de la ultima, haciendo notar donde se encuentra, cuando
aparece y la cantidad de colores que posee. En el caso de
la adivinanza por la sombra: Dice (lee): Camino contigo;
estoy bien abajo de tus pies ¢Qué puede ser?

¢Quién soy?
Adivinanza 2:
Camino contigo y no me canso de

andar; estoy bien abajo tus pies y te
voy a cuidar.

¢Quién soy?

Adivinanza 3: . i . . . ) .
Si los chicos adivinan sin necesidad de intervenciones,

el/la docente preguntara qué dice el texto de la adivinanza
gue les permitio adivinar, leeray sefialara qué esta
leyendo.

Cuando llueve y sale el sol, todos
los colores los tengo yo. {Quién soy?
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Adivinanza 4:

Nada por aca Podrian elegirse tres adivinanzas que tuvieran que ver con el mismo tema, por
ejemplo, tres animales o tres colores, etc. Ademas, lo mejor seria que tuvieran rimas
Nada por alla para jugar con los sonidos y ver la coincidencia de grafemas en la terminacion de

las palabras, lo que contribuye a la apropiacion de las palabras escritas.
Nada si viene

Nada si va

¢Quién es?

La docente les preguntara: ¢Saben qué les lei?,
¢calgunavez escucharon, vieron o leyeron textos de este tipo?

Cuando los alumnos empiecen a darse cuenta de que Adivinanza 5:

son adivinanzas o sepan que se trata de adivinar algo,

les va a preguntar ¢de qué creen que se trata esto que leimos? Soy pequefio y blandito,

¢, Cosas, colores, personas, animales? ¢Les vuelvo a leer

y vamos adivinando juntos? Y mi casa llevo sobre mi lomito.
Les volvera a leer y dejara que ellos solos se den cuenta (Caracol)

de qué animales se trata leyendo de a poco |
as caracteristicas que menciona.

Adivinanza 6:

Cuando nada en los rios

parece un tronco flotante Elegiria tres adivinanzas que tuvieran una tematica comun, en este

pero si muestra sus dientes caso, deberan descubrir de qué animales se trata. Ademas las tres
todos huyen al instante poseen rima, lo que puede facilitar su memorizacion y un posterior
;QUIEN ES?... juego con palabras escritas.

Posibles intervenciones: ¢saben coémo se llaman los textos como los
que les acabo de leer? ¢Yalos conocian? ¢ Ustedes saben alguna otra?
Luego la docente leera

Adivinanza 7:

Adivina, adivinador,

por las mafianas soy un
gran cantor. ; QUIEN
SOY?...

nuevamente, y de a una por vez, las adivinanzas y nos detendremos en
cada una de ellas haciendo preguntas como ¢en esta adivinanza qué
parte/s o qué palabras les ayudaron a darse cuenta de cudl era la
respuesta? ¢Y por qué les sirvio esa frase/parte, de qué se dieron
cuenta, qué quiere decir? Luego la docente podria preguntarles ¢ qué
tienen en comun estas tres adivinanzas que leimos? Conviene

Zumba que te zumba, seleccionar una para practicar la lectura y trabajar palabras a partir de
van y vienen sin descanso, alla

de flor en flor trajinando y
nuestra vida endulzando
(QUIENES SON?...

Adivinanza 8:

Limericks.

Se leeran en voz alta para luego conversar acerca de los juegos de palabras y canciones que conocen. Se les
preguntara ¢ Son adivinanzas? ¢ Qué sera lo que leimos? ¢ Escucharon palabras con sonidos parecidos? ¢ Alguna vez
los escucharon? ¢ Conocen otros? ¢, Cuales? Se recitara el primer 10imerick y por grupos iran repitiendo e intentando
leer un verso cada uno.

La/el docente les pedira que se agrupen de a cinco integrantes para llevar a cabo la actividad. Los animara a
recitar un verso cada uno con su ayuda. ¢ Empiezo yo y siguen ustedes? Ira marcando con el dedo quién debe seguir
en cada verso.

Al finalizar cada uno de los limericks, se charlara sobre la interpretaciéon del mismo. Por ejemplo, sobre el
primero: ¢ Con qué dice que come la vaca?,¢Ustedes saben qué comen las vacas? ¢Vieron alguna vaca comer con

-ﬁ
s




ANO 2

REVISTA DIGITAL ISFD N°113 oo z020

cuchara? ¢ Sera verdad que las vacas hablan? También se les
pedird que realicen un dibujo de uno de ellos y luego nos
describan su ilustracion para favorecer la verbalizacion y conocer
sus interpretaciones.

En este primer bloque de actividades se focaliza en la
apropiacion del sentido del texto, la comprension del mismo y las
caracteristicas del género. Este primer acercamiento se
encuentra fuertemente mediado por el docente, que es quien,
ademas, leera inicialmente los textos hasta que paulatinamente
los/as alumnos/as puedan realizar esta tarea de manera
auténoma. Este bloque de contenidos involucra procesos de
comprension del texto que deben ser amplios, orales y
conversacionales.

Una Vaca que come con cuchara
y que tiene un reloj en vez de cara,
que vuela y habla ingleées, .
sin duda alguna es
una Vaca rarisima, muy rara.

Corpus de limericks seleccionados por el curso:

Un Sapo médico, en Calamuchita
cobra veinte centavos la visita

Su unica receta

ordena estar a dieta
de chupetin de remolacha frita

Un Lobo, en la ciudad de Loberia
una vez se metio en la heladetia

a comprar un helado

de pollito guisado
Por suerte le dijeron que no habia

— 1
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Clase 2:

La/El docente retomara las adivinanzas y limericks leidos la clase anterior y llevard impreso en cartulina con
letra visible para todos los chicos uno de ellos.

Ej: La docente llevara en la cartulina el siguiente Limerick:

“Un hipopdétamo tan chiquito
Que parezca de lejos un mosquito
Que se pueda hacer upa
Y mirarlo con lupa
Debe de ser un hipopotamito.”

Resulta importante en esta instancia que el texto sea visualizado, ya que, como se indico arriba, la lengua escrita se
analiza con la vista, para aprender a leer y a escribir tengo que visualizar esa lengua escrita.

1. La/El docente pedird a los chicos que sigan la lectura con ella e ira marcando las palabras a medida que van
leyendo.
2. La/El docente ird preguntando donde dice upa, lupa, mosquito, chiquito, hipopotamito. Selecciona esas

palabras porque resultan claves para la comprension del texto, pero, también, porque son las que juegan con la
rima o terminaciones iguales y esto permitira leer y escribir las palabras mas fdcilmente. Los chicos aprenden a leer
por dos vias: la léxica, en que reconocen la forma global de la palabra y la subléxica, en la que reconocen la
correspondencia fonema-grafema. La postura equilibrada trata de abordar las dos vias. Mediante esta actividad, el
alumno esta desarrollando la via léxica, pues comienza a visualizar la forma global de la palabra.

I ———
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Clase 3:

1-El/La docente preguntard si recuerdan qué leyeron la clase anterior; escuchard qué responden los chicos y
volvera a presentar el limerick o la adivinanza en la cartulina. La leeréa junto a los alumnos. Repartird una copia del
texto y volvera a preguntar dénde dice.......... Los chicos marcaran las palabras en su texto.

Mediante estas actividades los chicos reforzaran la via |éxica y comenzardn a trabajar la via subléxica, es decir, la
correspondencia fonema-grafema dentro de las palabras. Esta via también es necesario trabajarla, pues nuestra
lengua es alfabética y las combinaciones de las letras del abecedario nos permiten leer y escribir todas las
palabras que componen la misma. A diferencia de la postura de la conciencia fonoldgica en la alfabetizaciéon que
se centra sélo en ella y entiende que la lengua escrita es transcripcién de la oral simple, la postura equilibrada
aborda ambas conjuntamente y entiende que lengua oral y lengua escrita se complementan y corresponden, pero
son sistemas distintos. Es decir, la postura equilibrada ensefa tanto unidades significativas (comprensién), como
pueden ser el texto, los parrafos o las palabras, y las unidades no significativas, que no tienen significados por si
mismas, es decir, las letras en la lengua escrita; los sonidos, en la lengua oral. Estas unidades no significativas
constituyen el envase o el significante de las palabras. Al aprender a leer y escribir, el nifio comprende y produce
significado a partir del significante.

2- El/la docente dividird a los alumnos en pequefios grupos (no més de tres integrantes) y realizaran distintas
actividades para abordar la via subléxica:
Ej: . Repartird las palabras seleccionadas y pedira a los chicos que las ordenen de menor a mayor segin la cantidad
de letras.

Entregaréd los grafemas de dos de esas palabras para que las formen y lean qué palabra formaron (Ej:
chiquito y mosquito o mosquito e hipopotamito; upa y lupa). Los grafemas iran circulando por los grupos y cada
uno formara dos pares de palabras.

Retirara grafemas de las palabras formadas y los alumnos completaran los que faltan, agregard grafemas y
los grupos leerdn qué dice(ej: n a mosquito transforma a la palabra en mosquitén), cambiara grafemas por otros
y los chicos leeréan (a por o en hipopétamito).

Quitara el sufijo ito a las palabras y los alumnos, ademés de leer, hipotetizardn sobre qué aportan esas
terminaciones a las palabras, es decir, como ellas achican el objeto que estdn describiendo, pensardn otras
palabras en que se agregue la terminacién ito/ita y las escribiran, etc.

Mediante este bloque de actividades, el foco estard en que el cambio, agregado o sustitucién de una letra o
grafema en el significante (forma de la palabra) cambia el significado de la misma, ademas de la correspondencia
fonema-grafema.

Clase 4:

1. La/El docente y los alumnos releeran la adivinanza o limerick. Se espera que los chicos ya puedan seguir la
lectura y leer algunas palabras del texto por si mismos, pues ya abordaron las dos vias. La/El docente podra
preguntar: ¢Y aca qué dice?, ¢y donde dice......?, ¢ Dice hipop6tamo o hipopotamito?

2. El/la docente propone la siguiente actividad de escritura: Escribimos entre todos una adivinanza (En esta
actividad los alumnos dictaran al docente,

3. quien actuara como modelo escritor, y éste puede proponer que lo ayuden a escribir algunas palabras, como
la respuesta a la adivinanza.

4. En pequefios grupos, los alumnos escribiran un nuevo limerick, pero cambiando chiquito por grandote y
teniendo en cuenta mantener la rima. Podran ilustrarlo después.

5. Al llegar a esta actividad, los nifios ya se encuentran en lo que se denomina el bloque sintético. Los nifios
transitaron ya los bloques globales y analiticos, por lo que realizaron los procesos de segmentacion y reflexion
sobre las formas y los significados. Ahora se focaliza en la produccion de escritura a partir de las unidades de
la lengua escrita trabajadas. Aqui se trabajara tanto el significante como el significado y se apunta a que los/as
nifios/as sean creativos/as y capaces de leer y escribir por si mismos.

6. Para la siguiente clase, se seleccionaran textos de otro género y se hara el mismo recorrido de actividades que
se hizo con el de las adivinanzas y los limericks. Podrian elegirse poesias o canciones infantiles, para continuar
con el juego que hace el lenguaje poético.

(Se agradece a los alumnos Leila Duete, Camila Trigal,
Gabriela Herrera, Noelia Molina, Mariela Gutiérrez, Nancy
Alarcéon Velasco, Daniel Pachello, Rosana Martinez y Maria
Lépez Rodriguez, por escribir la propuesta y la colaboracién de
la alumna Noelia Villalba, quien retomé las distintas
intervenciones de sus compaiieros y les dio cohesiéon en la
altima versiéon del mismo
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Nuestro querido ISFD 113 tiene una
larga y maravillosa historia que comienza
el 9 de septiembre de 1914 con la
autorizacién del Consejo General de
Educacién de la Provincia de Buenos
Aires para la creacién de la Escuela
Normal Popular de Gral. San Martin
conforme a la iniciativa aprobada por el
Consejo Escolar de este distrito ante la
propuesta de los vecinos. El 11 de abril de
1915 se realiza la inauguracién oficial en
instalaciones de la actual EP N° 1.

En el afio 1929 se traslada a un local
alquilado de la calle Cérdoba 170,
emplazamiento del actual edificio de la
escuela secundaria. Este edificio es
adquirido en el afio 1938.

(Morello, Elina, Morello Maria ,1990)

En esta seccion que comenzo el
numero anterior (idea aportada
por las profesoras Elena Grimmer y

Fachada de la Vieja Quinta de los Tilos, Susana Boyadjian) vamos a
Coérdoba 170, donde comenzoé a funcionar la conocer a un docente muy joven
Escuela Normal Popular desde 1929. , .
que esta presente en varias
carreras. Acepté muy cordialmente
EL 113 HACE HISTORIA responder algunas preguntas por

Y HACE PROFESORES DE HISTORIA!!
ENTREVISTA

Presentacion formal:
LEONARDO FONTE

Titulo: Profesor de Historia  afio de egreso en el 113: 2009

Otros titulos: Magister en Historia

Trayectoria docente: He sido docente en diversas Instituciones de Nivel Secundario, del
Partido General San Martin. He sido profesor en Contexto de Encierro, en el C.E.N.S.

N° 460.

Actualmente formo parte, como docente, del Departamento de Historia en la Universidad
Nacional de Tres de febrero, y me desempefio como profesor en este establecimiento de
formacion terciaria (carreras de Educacion Inicial, Primaria y Especial)

¢Por qué elegiste el 113?

Hacia fines del 2005, luego de haber estudiado por tres afios la carrera de Licenciatura en Ciencias de la Comunicacion, tenia
muchas ganas de cambiar de aires y de comenzar el profesorado de Historia. En tal sentido, dado que no tenia intenciones estudiar en
una institucion privada, me fue muy grato saber que en San Martin habia un profesorado que, a partir del afio 2006, ofreceria esta carrera.
Fue entonces cuando conoci al Instituto de Formacién Docente N°113, del que fui alumno y en el que hoy en dia soy docente.
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¢ Qué recuerdos te dejaron los docentes?

Tengo muy buenos recuerdos de mis docentes del profesorado, y atn hoy me contintia pareciendo extrafio que muchos de ellos
ahora sean mis colegas. Y frente a ello, debo destacar que el buen trato que recibi de todos ellos a lo largo de mi carrera, tuvo su correlato
en el buen recibimiento que me brindaron cuando me uni, como un par, al cuerpo de profesores.

Por otro lado, también les estoy muy agradecidos por el nivel de todo lo trabajado en los afios de mi cursada. Cuestion que logré
dimensionar cuando, al ingresar como alumno en la Universidad de Tres de Febrero, me encontré con que mi base de conocimientos
tedricos y analiticos, me permitieron desenvolverme con mucha holgura en mi nueva experiencia formativa.

¢ Qué les dirias a las/los estudiantes ya que sos docente en Inicial, EP y Especial?

A los estudiantes les recomendaria que aprovechen este tiempo para formarse integralmente como docentes. Y esto no sélo se
vincula con todo lo que uno debe ir aprendiendo, en términos teoricos, pedagogicos y didacticos, sino también con la necesidad de poder
definir cuél va a ser su posicionamiento dentro de las aulas. Destaco esto ultimo porque nuestro rol conlleva la responsabilidad de un
compromiso ético, ideoldgico y politico, que necesariamente va a entrar en juego en el momento en que puedan llevar a cabo sus précticas
educativas. En tal sentido, esa definicion serd la que permitird que nuestr@s estudiantes se desenvuelvan en un espacio de libertad,
autonomia y emancipacion, o hara que acaben por transitar su trayecto formativo aprendiendo a obedecer y a repetir. Menudo dilema que
deberemos resolver tanto en el plano de lo analitico, como en la dimension de lo concreto (porque no basta con decir de boca para afuera
qué docente quiero ser, sino que eso hay que concretarlo con hechos)

¢ Qué decidio tu eleccion por el profesorado de Historia?

Desde muy chico me gustaba la Historia. Recuerdo que en mi casa habia unos libros de Historia para chicos que eran como una
suerte de historietas, en los que el personaje principal vivia aventuras en distintos periodos histéricos, tanto locales como internacionales,
y yo los leia todo el tiempo. Ya de méas grande este interés me llevo a ampliar mis horizontes de conocimientos, sobre todo cuando una
profesora del secundario nos hizo leer “Historia del Siglo XX” de Eric Hobsbwm. La verdad que al principio no entendia nada. Pero
cuando esta docente comenzo a trabajar con nosotros las ideas de procesos, de cambios y permanencias, y de multicausalidad, logré
resignificar, comprender y disfrutar lo que estdbamos trabajando. Asi que, desde entonces, mi interés por la Historia fue en constante
aumento.

¢ Qué recuerdos o anécdotas compartirias como alumno del 113 ¢,

Los recuerdos son muchos. Sobre todo en relacion a varios comparieros que con el tiempo se convirtieron en amigos, y que me
ensefiaron que siempre es mejor que la construccién del conocimiento sea producto de un proceso colectivo. También se me vienen a la
cabeza muchos momentos que me generaron gran afinidad con la institucién y con la gente que desarrolla sus funciones en ella. Y ahi,
resulta muy importante remarcar el trabajo silencioso de las preceptoras (que antes eran muchas menos y que trabajaban en una suerte
de “pieza” llena de papeles), de Patricia, que no era “la del barcito” sino “la de la fotocopiadora” (y cuando alguien no tenia plata, fiaba
el material para que igual se pudiera estudiar), y de mucha otra gente que siempre estuvo ahi para dar una mano cuando se la necesito.

En fin, ante lo dicho, me parece importante remarcar que el paso por una institucion educativa, es mucho mas fructifero cuando
uno genera vinculos humanos duraderos. Porque, al fin y al cabo, la forma en la que se interacttia con los demas, define gran parte de lo
que uno realmente es.

¢Por qué elegiste continuar con la Maestria?

Cuando terminé de cursar el profesorado, tenia muchas ganas de seguir vinculado con el estudio de la Historia. Y fue entonces
que, en la UNTREF, encontré un espacio en el cual seguir desarrollando mis intereses, aunque ahora desde la investigacion y la
produccion de conocimiento Historico. No obstante, como la docencia es algo que me sigue apasionando, logré compatibilizar mi rol
docente y mi rol de investigador enfocando mis trabajos en la Historia de la Educacion.

Por otro lado, también es cierto que la intencion de seguir estudiando, se debi6 a que muchos profesores me alentaron a continuar
con mi proceso formativo. Asi que van mis agradecimientos a ellos.

¢Qué les dirias a los ingresantes ¢,

No es facil este contexto un comienzo que implica compromiso y proyeccion personal

A los ingresantes les diria que, como suele pasar en todos los aspectos de la vida, los comienzos pueden resultar complejos y
dificiles (y ni qué hablar en el contexto que estamos viviendo). Sin embargo, cuando un@ sabe lo que quiere, debiera atreverse a enfrentar
la incertidumbre en pos de alcanzar un objetivo mayor. Lo que no significa que esté mal tener miedo, sino que es una invitacion a romper
con aquello que nos puede llevar a abandonar lo que queremos hacer.

Por otro lado, también les aconsejo que aprovechen al maximo esta experiencia que estan iniciando. Van a ver que hay mucho
por aprender, por desaprender, por preguntar, por equivocarse y por discutir. Pero por sobre todo, tengan en claro que en ese largo y
complejo proceso, podran contar con sus docentes que los van a acompafiar en este largo y apasionante proceso.

MUCHAS GRACIAS LEO FONTE. Y COMO ES HABITUAL NOS QUEDAN VARIAS IDEAS PARA DESARROLLAR.
UNA DE ELLAS EL TRABAJO EN CONTEXTO DE ENCIERRO QUE SERA LA NUEVA ESPECIALIDAD DEL 113.

D —
D
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caricia sin tocarse:

3er. ano del Profesorado de Educacion
Tnicial T.V,

LSFDNII3
Trabajos realizados para Educacion Musical
Junio 2020

https://www.youtube.com/watch?v=9pZYxcfHwyc&fe
ature=youtu.be

Prof. Maria Lujan Damilano Cancela

En esta época en que nos deconstruimos en
formas de pensar y hacer, se nos impuso el 2020 en
que la pandemia nos desafié también como docentes
y estudiantes a deconstruir y reformular casi sin
tiempo, nuestras formas de ensefiar y de aprender.

Es asi, que como profesora de Educacién
Musical en el 3er afio del Profesorado de Educacion
Inicial en el turno vespertino de nuestro Instituto, tuve
que adecuar una materia que parte del “hacer”
(cantar, tocar, escuchar, jugar, experimentar)
restringiendo esa experiencia directa por la que es
necesario pasar, a intercambios asincréonicos
mediados por las tecnologias, en espacios reducidos,
sin poder siquiera tomarnos de la mano para jugar una
ronda.

El aula virtual del campus se llené de videos con
canciones, juegos corporales y rimas entonadas. Nos
acompafaron lecturas de maestras como Violeta
Hemsy de Gainza y Judith Akoschky, se sumoé un grupo
de whatsapp con audios que iban y venian, y
encuentros a través de videoconferencia.

Se propuso entonces a las estudiantes hacer foco en el Primer Ciclo del Nivel Inicial, asi aparecieron las
nanas, las actividades de tacto y mimitos, las de sostén y balanceo, las de discriminacién auditiva.

El video que acompatfia este articulo es una pequeila muestra de sus trabajos, donde ademas de responder
a la consigna ampliamente, abrieron sus casas, sus espacios intimos y en algunos casos hijos y sobrinos

compartieron la actividad.

Entonces empezamos a vislumbrar aquello que la pandemia nos estd dejando, superar las dificultades,
sobreponernos a ellas con creatividad, sostener y defender el derecho a ensefiar y aprender.

Actividades Musicales para Bebés

R, —
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! Gracias a Malvina Matera por regalarnos el titulo.
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v La reflexion sobre los contenidos y la revision de las practicas. prof. Mirta Torres y Lic.
Claudia Broitman
https://www.youtube.com/watch?v=2207yciQSdg&feature=youtu.be

v Néstor Carasa junto a Carlos Skliar en #DocentesConectadxs. Reimaginar lo

pendiente en tiempos urgentes
https://www.facebook.com/watch/live/?v=331605164522994&ref=watch permalink

v Walsh, Catherine. Interculturalidad, colonialidad y educacion.
https://www.flacsoandes.edu.ec/sites/default/files/agora/files/1265909654.interculturalidad colonialida
d v educacion O.pdf

PARA LEER LITERATURA Y DISFRUTAR EN EL INTENTO

STEFANO- NOVELA MUY BREVE DE MARIA TERESA ANDRUETTO-

PENSAR EN LA VIDA DE UN INMIGRANTE, EL PADRE DE LA AUTORA, NOS LLEVA A PENSAR EN MUCHOS
DE NUESTROS FAMILIARES QUE LLEGARON O PARTIERON URGIDOS POR SITUACIONES DE HAMBRE, DE
VIDA O MUERTE....QUIEN SABE CUANTAS HISTORIAS ....Y UNA BUENA OCASION DE PREPARAR UN
TRABAJO CONJUNTO ENTRE HISTORIA Y PRACTICAS DEL LENGUAJE.

LA AUTORA PREFIERE QUE LA LLAMEN LA TERE, ES MAS CONOCIDA COMO ESCRITORA DE CUENTOS
PARA NINOS Y NINAS. EN DIVERSAS OBRAS TRABAJO CON UNO DE LOS MAS FAMOSOS ILUSTRADORES
DE CUENTOS QUIEN TAMBIEN ESTUVO EN EL 113 DANDO UNA CHARLA EN NUESTRA SEDE DE SALGUERO.
JUNTOS HICIERON::

https://www.youtube.com/watch?v=IvIwe8RISUk

Fefa es asi — “Saca la lengua” — de Andruetto-Istvansch
AH NO...POESIA NO LEO...NO ES PARA Mi...

LO ESCUCHAMOS TANTAS VECES HASTA QUE “’LA PROFE” DE LENGUA LXS OBLIGA A LEER LA LETRA
DE UNA CANCION DE LOS REDONDOS (Y MI PERRO DINAMITA ES SURREALISMO) O DE UN TANGO DE
LOS EXPOSITO (Y SE SIENTE EL PERFUME DE LOS NARANJOS EN FLOR COMO S| FUERA PRIMAVERA)
Y DE AHiI....

SENCILLO Y COTIDIANO: LOS VERSOS DE LA OFICINA DE MARIO BENEDETTI

JUSTO 100 DE ANOS DE SU NACIMIENTO EN URUGUAY - LAS VOCES DE ACTORES FAMOSOS LEEN SUS
TEXTOS. Y QUE NO SEAN SOLO FRASES SUELTAS EN UN POSTER VIEJO EN UNA PARED.
Hay un poema muy breve que se llama

Calculo de probabilidades

Cada vez que un duefio de la tierra proclama
para quitarme este patrimonio
tendran que pasar
sobre mi cadaver
deberia tener en cuenta
que a veces
pasan.

POR SUPUESTO TODO SE PUEDE AMPLIAR RECORRIENDO LAS REDES. PARA UN JULIO MUY FRIO Y MUY
ENCUARENTENADO.

-
I ——



https://www.youtube.com/watch?v=22Q7yciQSdg&feature=youtu.be
https://www.facebook.com/watch/live/?v=331605164522994&ref=watch_permalink
https://www.flacsoandes.edu.ec/sites/default/files/agora/files/1265909654.interculturalidad__colonialidad_y_educacion_0.pdf
https://www.flacsoandes.edu.ec/sites/default/files/agora/files/1265909654.interculturalidad__colonialidad_y_educacion_0.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=iV7we8RISUk
https://www.youtube.com/watch?v=iV7we8RISUk
https://www.youtube.com/watch?v=iV7we8RISUk&authuser=0
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FUENTE: https://www.facebook.com/carina.kaplan.9?




